M/P Matematik/Pedagogik

Datorbaserat verktyg — fokus pa barns tankar
vid problemldsning

Hakan Ljunggren, mellanstadielarare sedan 29 ar,
arbetar med matematik och no-teknik i aldrarna 6 —
13 &r vid Rassnasskolan i Motala.

For att uppna malen i Lpo och hjalpa barnen att bli
goda problemlosare behéver man fokusera pa tanke-
processen vid problemlésning och anpassa arbetet i
matematik till barnens olika forutsattningar och till den
miljé de lever i.

Detta har tidigare varit svart och tidsédande. Med
dagens teknik ar det mgjligt att bade individualisera
och anpassa arbetet med problemlésning till lokala
forhallanden for att oka intresset for matematiken.

Var med och utforma din undervisning efter just dina
elevers forutsattningar.

Matematik — individualitet och mangfald

Matematikundervisningen &r, om man ser den myck-
et oversiktligt, uppdelad i tva delar:

problemldsning

fardighetstraning
Mdlet & att fa eleverna att arbeta sig fram till egna
metoder att |6sa problem som de méter i sin vardag.
D& maste varje elevs tankar lyftas fram och askad-
liggoras, dels for att stérka individens gavfortroende
och dels for att belysa mangfalden.

Problemldsning

En av lararens viktigaste uppgifter &r att ta reda pa
mer om hur barn ténker nér de 10ser problem av
skilda dlag. Bara genom vetskap om deras tankar kan
de hjalpas framdt mot ett mera rationellt ténkande
och komma ur atervandsgrander.

Min erfarenhet visar att barn oftast & mycket intres-
serade av att fa visa sina egna tankar och att fa ta del
av kamraternas tankar vid problemlésning.

Undervisningen bor riktain sig pa att |araren och
eleverna diskuterar olika metoder att 10sa problem. |
samtalen presenterar €leverna sina egna strategier och
lararen kan tydliggora dessa genom anteckningar pa
tavlan. Eleverna blir medvetna om att det finns flera
végar att ga nar de |6ser problem. Det finns inga rétta
dler felaktiga sétt att tanka, bara olika itt.

Varje elev kan dai sin egen takt "erévra’ nyalos-
ningsmetoder. Om de upplever ett annat sétt, &n det
egna, att |6sa ett visst problem som effektivare &

sannolikheten stor att de tar till sig den nya tekniken.
Men forst nér de kdnner att de behérskar den.

Erfarenheten visar att exempel hamtade ur elevernas
vardag fungerar bast. Man far en anknytning till va-
kanda begrepp, kanske i andutning till andra l&rodm-
nen. Exemplen blir inte s abstrakta, de blir mer in-
tressanta att arbeta med. Ett viktigt budskap till ele-
verna blir da ocksa att det & viktigt att kunna formu-
lera och 10sa problem.

Att det i de allraflestafall finns flera it att 16sa en
uppgift & ett viktigt budskap till eleverna. Det &
dock viktigt att inte |agga varderingar pa de olika
|6sningsmetoderna. Déremot &r det viktigt att elever-
nalér sig att uttrycka sina tankar om den egna l6s-
ningsstrategin.

Uppgifterna kan komma bade fran lararen och ele-
verna. Lararen kan konstruera uppgifter utifran den
specifika elevgruppens vardag eller fran aktuella ar-
betsomréden. Eleverna kan fai uppgift att konstruera
uppgifter dar vissa forutséttningar skainga, t ex att
handlai affér eller att vaga e dyl.

Oavsett varifran uppgiften kommer & det diskussion-
en fram till en [6Gsningsmodell, som stér i fokus. Det
som intresset bor koncentreras pa & att fa eleverna
att fundera 6ver hur de tanker nér de soker en lésning
och sedan fa dem att formulera dessa tankar i tal och
skrift.

Fardighetstraning

For att kunna anvanda |6sningsmodellerna och fa
fram svar krévs basférdigheter i de fyra réknesétten.
Aven hér & elevernas forutsittningar individuella och
mangfald efterstravansvard. En elev utvecklar dlt
mer avancerade anteckningar pa papper, en annan
véjer att ta sig fram med huvudrdkning. Om det
verkar vara en mer framkomlig v&g byter eleven
mellan de olika |6sningsmodellerna.

Det &r tankarna, som leder fram till en uppgifts |6s-
ning, som maste stai centrum. Det & ocksd mycket
viktigt att folja varje elevs utveckling. Nar han/hon
gor ett genombrott och tar till sig ett nytt och effek-
tivare st att 16sa uppgiften & det dags att ga vidare
mot nya, svarare vningar.

Genom att jdmsides med en individanpassad fardig-
hetstréning ocksa arbeta tillsammans med gemen-
samma fardighetsuppgifter och presentera elevernas
olika sétt att tanka och 1ata dem redogora for sina
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tankat infor varandra skapas mojligheter att jamféra
strategier. Det visar sig da att eleverna Gverger egna
strategier for andra om de upplever att dessa &r ef-
fektivare. Men forst nar forstaelse finns. Till dess
haller man fast vid den egna strategin. Eleven har
"sin” metod. Den litar han/hon pa for att den bevisat
sin anvandbarhet. Vilket naturligtvis inte hindrar att
den dag eleven, i diskussion med mig, kamrater eller
pa egen hand, hittar en ny metod att tatill sig, sa gor
han / hon det ocksa. Utvecklingen fortgar hela tiden.

Arbetsmaterial

Jag har under |ang tid forsokt att kommaifran de

nackdelar som jag under arens lopp har upplevt med

fardigt arbetsmaterial t ex |&robdcker. Det & framst

tre saker jag ténker pa

- Den forsta & upplagget med att eleverna far en
sa stor mangd uppgifter pa en gang att det oftast
uppstar en tévlan om vem som har kommit langst
i boken. Eleverna och ibland &ven forddrarna
sdtter likhetstecken mellan att ha kommit 1angt i
boken och att vara duktig. Varje larare vet att sa
oftast inte &r fallet.

Den andra &r att uppgifternainte & anpassade till
elevgruppen och dess vardag. Intresset for upp-
gifterna blir mycket stérre om uppgifterna hand-
lar om eleverna s8lva och deras narmiljo. Med
ett fardigt arbetsmaterial som ska passa alla &
detta omgjligt.

Den tredje och starkaste invandningen mot far-
digt arbetsmaterial & de exempel pa hur uppgifter
ska |6sas som finns, oftai markerade rutor. Detta
hindrar barnens fria tankeverksamhet och fantasi.
| stéllet for att tanka sjéva sa forsoker de anpas-
sa sinatankar till ett exempel palosning, som dei
varstafall inte forstar. Det leder ocksa oftatill
brék i hemmen nar foraldrar som forsoker hjdpa
sinabarn inte hjalper pa “rétt” sétt. Den viktiga
mangfalden stryps.

Datorbaserat verktyg

For att kunna arbeta med de idéer som jag har sa har
jag tillsammans med min bror, som & datakonsult,
arbetat fram ett datorbaserat verktyg.

Det bestdr av flera samverkande enheter som till-
sammans utgor ett komplett verktyg fér mig som
lérare att 18gga upp undervisningen efter varje elev-
grupps behov.

Jag har gjort en arbetsplan genom att delain l&ro-
planens mal i 17 olika moment och delain momenten
i mellan 6 och 10 olika svarighetsgrader. Sedan har
jag grupperat moment och svarighetsgrader i 6 olika
grupper som ungefar motsvarar & 1 till & 6 i grund-
skolan. Det & meningen att svarighetsgrader motsva-
rande & 7 till & 9 skalaggastill, sa att man far en rod
trad som tacker hela grundskolan.

Det finns ett elevregister dar jag skriver in dleverna
och markerar vilken grupp de tillhér. H&r markerar
jag ocksa vilken niva de har nétt i de olika momen-
ten. Pa sa sétt har jag standig kontroll pa vilken kun-
skapsniva var och en har nétt

| programmet finns mojlighet att hamta far dighets-
traningsuppgifter. Nar jag hamtar uppgifter sa
plockar programmet fram individuella uppgifter pa,
for varje elev, rétt niva

Vidare finns det en databas dar jag skriver in uppgif-
ter for problemlésning. Jag gor uppgifter som passar
eleverna och som &r anpassade till lokala for-
hallanden. Aven eleverna kan gora uppgifter. Dessa
sparar jag pa det moment och den svarighetsgrad dar
de hoér hemma. Sedan &r det bara att hdmta dem nér
de behovs.

Nér jag ska skriva ut arbetspapper till en elev eller en
elevgrupp sa gar jag till en sarskild meny. Dar marke-
rar jag vilken elev dler elevgrupp som utskriften ska
gdlafor. Jag bestdller de problemlésningsuppgifter
jag vill haoch, om jag vill, ocksa fardighetstranings-
uppgifter sAmanga jag vill ha och vilka réknesétt jag
onskar. Vill jag hafacit s markerar jag det. Jag kan
ocksa skriva de rubriker jag vill ha pa uppgiftspapp-
ret. Sedan markerar jag “skriv ut” och i skrivaren kan
jag sedan hamta elevernas arbetspapper. Overst stér
grupptillhdrighet och vilket nummer arbetspappret
har. Darunder star elevens namn. Sedan kommer
problemlésningsuppgifterna som, for den viktiga dis-
kussionens skull, & gemensamma fér alla. Déarefter
fdljer de individanpassade férdighetstréningsuppgif-
terna som &r olikafor ala. Vi bestdmmer ett datum
da uppgifterna ska redovisas muntligt och skriftligt
och skriver detta pa pappret.

Programmets uppbyggnad gor det ocksa majligt att
skrivaut omdémen om elever eller elevgrupper.
Dessa kan anvandas vid utvecklingssamtal eller om
en elev flyttar.

Verktyget & inget 1&romedel utan just ett verktyg for
at mojliggora for varje larare éler lararlag att utforma
undervisningen utifran eleverna och den lokala mil-
jon. Det & just detta som gor verktyget unikt och
som ger sa stora majligheter till utveckling av arbetet.
Den som é&r intresserad av att veta mer kan l&samin
artikel i Namnaren nr 4 2001.

Hakan Ljunggren
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